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1. Einleitung

m Alltag sind Werthaltungen zentral fiir unsere Lebensfithrung. Werte

verkorpern das, was uns personlich im Leben wichtig ist wie beispielsweise
Sicherheit, Unabhéngigkeit, Weisheit, Erfolg, Giite oder Genuss (Schwartz,
2005). Zudem sind Werte von hoher gesellschaftlicher Relevanz, da die geteilten
Wertvorstellungen den Zusammenhalt einer Gesellschaft éiber Generationen
hinweg ermoglichen. Die Wertevermittlung von einer Generation zur nach-
folgenden passiert in gesellschaftlichen Institutionen, zu denen unter anderen
auch die Familie zahlt. Insbesondere fiir Kinder bildet die Familie ein Umfeld,
in dem Werte explizit — durch die Erziehungsziele ihrer Eltern - und implizit
— durch die Werthaltungen ihrer Eltern, die sich in alltdglichen Handlungen
und Verhaltensweisen ausdriicken — vermittelt werden (Herzog, Boni & Gul-
dimann, 1997; Knafo, 2003; Makarova, Herzog, Weber & Kipfer, 2013).
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Der vorliegende Beitrag befasst sich mit der Vermittlung von Werten im
familidren Umfeld. Zunachst stellen wir vor, welche Auffassung des Wertebe-
griffs unseren Ausfithrungen zugrunde liegt (Absatz 2), danach thematisieren
wir die Wertevermittlung von Eltern an ihre Kinder (Absatz 3). Der anschlie-
ende Absatz stellt einige ausgewahlte Ergebnisse unserer Schweizer Studie zur
Wertetransmission im familidren Umfeld vor (Absatz 4). Wir schlieflen mit
einer zusammenfassenden Diskussion der Ergebnisse (Absatz 5) und einem
Ausblick ab (Absatz 6).

2. Das Wertemodell von Shalom H. Schwartz

Ein einflussreiches Modell menschlicher Werte wurde von Shalom H. Schwartz
(an der Hebréischen Universitat von Jerusalem) entwickelt. Das Modell ordnet
die Vielfalt menschlicher Werte einem von 10 Wertetypen zu, wodurch sich
eine Wertestruktur ergibt. Jeder Wertetyp verkorpert ein zentrales motivati-
onales Ziel - einen sogenannten Grundwert (siehe Tabelle 2).

Tabelle 2: Grundwerte nach Schwartz (1992).

Wertetyp Motivationales Ziel

1. Universalismus  Verstindnis, Anerkennung, Toleranz und Schutz fiir das Wohl-
befinden aller Menschen und der Natur

2. Humanismus Erhaltung und Forderung des Wohlergehens der Menschen,
die mir nahe stehen

3. Tradition Respekt und Akzeptanz der Brauche und Ideen, die durch
meine Kultur oder Religion tiberliefert werden

4. Konformitit Mich nach sozialen Erwartungen und Normen richten, Regeln
befolgen, Respekt

5. Sicherheit Sicherheit, Harmonie und Stabilitat in der Gesellschaft und in
meinem niheren Umfeld

6. Macht Sozialer Status und Prestige, Autoritit und Fithrung

7. Leistung Erfolgreich sein, Kompetenz, Ehrgeiz

8. Hedonismus Freude, das Leben geniefSen




9. Stimulation Ein aufregendes Leben fithren, Neuheiten und Herausforde-
rungen im Leben erfahren

10. Selbstbestim- Unabhingigkeit von Gedanken und Handlungen, Kreativitit,
mung Neugier, Freiheit

Von ihrer Bedeutung her passen die zehn Grundwerte unterschiedlich gut
zusammen. Beispielweise, einem Freund zu helfen (Grundwert: Humanismus)
und zugleich Anerkennung und Toleranz zu zeigen (Grundwert: Universa-
lismus), lassen sich gut miteinander vereinbaren. Dagegen ist es schwieriger,
helfen zu wollen und zugleich nach Macht zu streben. Dementsprechend sind
die zehn Grundwerte in einem Kreis als einander naheliegend oder einander
entgegengesetzt/gegeniiberliegend angeordnet (sieche Abbildung 5).

Humanismus

Konformitéat

Tradition

Sicherheit

Abbildung 5: Wertemodell nach Schwartz (1992).
(rdumliche Nihe driickt Ahnlichkeit aus; eigene Darstellung)

Grundwerte, die nebeneinanderliegen, treten also haufig gemeinsam auf
(z.B. Humanismus, Universalismus und Konformitat). Grundwerte, die ein-



ander gegeniiber gestellt sind, haben jedoch wenig gemeinsam und treten in
der Regel nicht kombiniert auf (z.B. Humanismus und Macht).

Die zehn Grundwerte fasst Schwartz (1992, 1994) zu vier sogenannten Wer-
tetypen hoherer Ordnung (siche Tabelle 3) zusammen, welche zwei Dimensionen
mit konkurrierenden Wertetypen aufspannen. Die erste Dimension wird von
den zwei Wertetypen hoherer Ordnung Offenheit fiir Wandel und Bewahrung
des Bestehenden gebildet. In dieser Dimension stehen sich Werte gegeniiber,
die zum einen unabhéngiges Denken und Handeln sowie das Bevorzugen von
Verdanderungen und zum anderen gehorsame Selbstrestriktion, Bewahrung
der Sicherheit und traditionelles Handeln betonen.

Die zweite Dimension wird durch die Wertetypen hoherer Ordnung
Selbst-Stiarkung und Selbst-Transzendenz dargestellt. Hier werden Werte, die
eine Akzeptanz von anderen als gleichberechtigte Individuen und das Wohl-
wollen gegeniiber anderen betonen, jenen Werten, die ein Streben nach eige-
nem Erfolg und Dominanz tiber andere reprasentieren, gegeniibergestellt.

Tabelle 3: Wertetypen héherer Ordnung.

Wertetyp hoherer Ordnung  Motivationale Ziele und die entsprechenden Grundwerte

Selbst-Transzendenz Das Wohlergehen anderer Menschen und der Natur for-
dern, nicht nur nach eigenen Interessen gehen

Grundwerte: Universalismus und Humanismus

Erhaltung Bewahrung existierender Zustinde, Sicherheit bestehen-
der Beziehungen, Institutionen und Traditionen

Grundwerte: Tradition, Sicherheit und Konformitit

Selbst-Stirkung Eigene Interessen verfolgen, auch auf Kosten anderer

Grundwerte: Macht und Leistung

Offenheit fiir Wandel Unabhingiges Denken und Handeln sowie das Bevorzu-
gen von Verdnderungen, Verfolgen von interkulturellen
und emotionalen Wiinschen

Grundwerte: Stimulation, Hedonismus und Selbstbestim-
mung

Anmerkung: In Anlehnung an Schwartz, 1992, 1994 (eigene Ubersetzung).

Diese Wertestruktur wurde bei Erwachsenen durch verschiedene Studi-
en in tiber 50 Landern nachgewiesen (Bilsky, Janik & Schwartz, 2011; Bubeck



& Bilsky, 2004; Schwartz et al., 2001). Jiingsten Untersuchungen zufolge
verfiigen Kinder schon relativ friith tiber ein erstaunlich differenziertes Ver-
standnis ihrer Ziele und Wiinsche. Dementsprechend sind bereits Kinder in
der Lage, selbst Auskunft iiber ihre Werthaltungen zu geben. So wurde die
Wertestruktur nach Schwartz bei Kindern, die jiinger als 12 Jahre alt waren,
in mehreren Landern' nachgewiesen (Bilsky et al., 2013; Doring, Makarova,
Herzog & Bardi, 2017).

Der Nachweis, dass bereits jiingere Kinder tiber eine differenzierte Wer-
testruktur verfiigen, wirft die Frage auf, wie Kinder ihre Werteinstellung
entwickeln und welche Rolle dabei dem familidren Umfeld zukommt. Daher
befassen wir uns im nachfolgenden Abschnitt mit den Mechanismen der Wer-
tevermittlung innerhalb der Familie.

3. Wertevermittlung im familidaren Umfeld

Die nachstehenden Abschnitte 3.1 und 3.2 stellen Grundlagen aus Theorie und
Forschung zur Wertevermittlung im familidren Umfeld dar. Im Vordergrund
stehen die Mechanismen und die Bedingungen des familidren Umfelds im
Prozess der Wertevermittlung zwischen den Generationen.

3.1 Wertevermittlung im Sozialisationsprozess

Kinder wachsen in einem sozialen und kulturellen Umfeld auf, in dem bestimm-
te Werte vorherrschen. Eine Schliisselrolle bei der Vermittlung von Werten
an die heranwachsende Generation — der sogenannten Wertetransmission —
kommt dem familidren Umfeld zu (Doring et al., 2017).

Was Menschen im Leben wichtig ist und welche Werte sie als besonders
wichtig erachten, kann teils durch Transmissionsprozesse erklart werden. Das
bedeutet, dass die Werteinstellung eines Menschen zu einem nennenswerten
Teil durch die Wertevermittlung gepréigt wird und es sich dabei nicht aus-
schlieSlich um eine selbst gewéhlte oder zufillig zustande gekommene Ein-
stellung handelt. Unter Wertetransmission innerhalb der Familie versteht man
die Weitergabe der elterlichen Wertorientierungen an die Kinder im Prozess
der familidren Sozialisation (Schonpflug, 2009). Innerhalb der Familie geben

1 Eshandelt sich hierbei um folgende Lander: Deutschland, Portugal, Chile und die Schweiz.



wichtige Bezugspersonen, wie zum Beispiel Eltern oder Grofeltern, ihre Werte
an die Kinder weiter. Dafiir, wie erfolgreich Werte an die nachste Generation
vermittelt werden, ist zunéchst entscheidend, wie gut die Kinder die elterli-
chen Werte tiberhaupt wahrnehmen kénnen. Denn erst wenn die Werte ent-
sprechend wahrgenommen werden, konnen die Kinder diese in einem zweiten
Schritt akzeptieren oder zuriickweisen. Forschungen konnten aufzeigen, dass
bei Kindern, die die Werte ihrer Eltern akzeptieren, die Wahrscheinlichkeit
hoch ist, dass die Werteinstellung der Kinder mit denen ihrer Eltern tiberein-
stimmt (Cashmore & Goodnow, 1985). In einem solchen Fall schitzen Eltern
und Kinder dhnliche Werte als wichtig bzw. unwichtig ein, was als Wertekon-
gruenz bezeichnet wird (Knafo & Schwartz, 2004).

Aktueller Forschung zufolge nehmen Kinder eine aktive Rolle im Prozess
der Wertevermittlung ein und zwar durch Interpretation und Evaluation der
elterlichen Werthaltungen und durch die Vereinbarung von eigenen Begehren
mit denjenigen ihrer Eltern (Trommsdorff, 2009). Zudem ist es moglich, dass
das Kind die Werteinstellungen seiner Eltern beeinflussen kann. Studien im
Bereich der Werteforschung, die den Einfluss der Werteinstellungen von Jugend-
lichen auf die Werteinstellungen ihrer Eltern einbezogen haben, verdeutlichen
bisher jedoch, dass der elterliche Einfluss auf die Kinder grosser ist als der Ein-
fluss in umgekehrter Richtung (u.a. Vollebergh, Iedema & Raaijmakers, 2001).

Wie erfolgreich Werte vermittelt werden, entscheidet letztlich nicht nur,
ob die elterlichen Werte von ihren Kindern akzeptiert werden, sondern auch,
wie motiviert die Eltern sind, ihre Werte weiter zu geben (Schonpflug & Bilz,
2009). Das bedeutet, dass der Transfer der elterlichen Werthaltungen an ihre
Kinder umso wahrscheinlicher gelingt, je grosser die Motivation der Eltern
ist, gewisse Werte an ihre Kinder weiterzugeben.

Wertevermittlung findet nicht nur in der Familie statt, sondern auch
in weiteren Lebensbereichen eines Kindes wie z.B. in der Schulklasse oder
im Freundeskreis. Die ineinander verschachtelten Lebensbereiche bilden die
Entwicklungsumwelt eines Kindes. Das Kind entwickelt sich, in dem es seine
Umwelt innerhalb der verschiedenen Lebensbereiche wahrnimmt und sich
aktiv mit ihr auseinandersetzt. Dadurch erwirbt es immer ,,differenziertere
und verlasslichere Vorstellungen” seiner Umwelt (Bronfenbrenner, 1990, S. 44).
Die Lebensbereiche, von denen das Kind umgeben ist und in welchen es mit
anderen Personen interagiert, sind fiir die Entwicklung von grofier Bedeutung,
da das Kind dort ,.ein Muster von Téatigkeiten und Aktivitaten, Rollen und
zwischenmenschlichen Beziehungen® lernen kann (Bronfenbrenner, 1981, S.
38). All diese Lebensbereiche sind schliefllich in einen gesamtgesellschaftlichen



Kontext eingebettet, in dem bestimmte Weltanschauungen, Ideologien und
kulturell gepragte Wert- und Normvorstellungen vorherrschen. Das bedeutet,
dass die Sozialisation innerhalb der Familie nicht in einem isolierten Umfeld
ablduft, sondern von vielfaltigen Kontexten beeinflusst ist, in die das Kind und
seine Eltern eingebettet sind (Bronfenbrenner, 1981, 1986, 1990).

Nichtsdestotrotz gelten Eltern als die wichtigste Sozialisationsinstanz fiir
ihre Kinder und dadurch als hauptsédchliche Quelle — wenn auch nicht als die
einzige - fiir die Aneignung von Werten (u.a. Grusec, Goodnow & Kuczyns-
ki, 2000; Knafo, 2003; Whitbeck & Gecas, 1988). Die Familie stellt im Leben
eines Kindes in der Regel das erste Sozialisationsumfeld dar (Hurrelmann,
2010). Demnach sind die Eltern die ersten und zentralen Bezugspersonen, die
eine besonders enge Bindung zu ihrem Kind aufbauen. Die Intensitdt und die
Qualitét der frithkindlichen Bindung an die primaren Bezugspersonen — wie
die Eltern - sind fiir die weitere Entwicklung eines Menschen pragend und
entscheidend (Kuczynski & Grusec, 1997). Insbesondere wihrend den ersten
Lebensjahren ist die Beziehung zwischen Kindern und Eltern durch einen hohen
Gehalt an Emotionen gekennzeichnet (Roth, 2012; Standop, 2005). Der emoti-
onalen Bindung zwischen der Mutter bzw. dem Vater und dem Kind kommt
eine herausragende Bedeutung im Erziehungsprozess zu, da ,,die emotionale
Zuwendung zum Kind“ die erste Bedingung einer erfolgreichen Erziehung
bildet (Herzog, 1991, S. 416).

3.2 Wertevermittlung durch elterliche Erziehungsziele

Im Sozialisationskontext der Familie werden die Werte nicht nur durch die
Werteinstellung, sondern auch durch die Erziehungsziele der Eltern vermittelt.
Erziehungsziele sind Ziele von Erziehenden - im familidren Umfeld von Eltern
-, die darauf ausgerichtet sind, ,,das Gefiige der psychischen Dispositionen
anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht dauerhaft zu verbessern oder als
wertvoll beurteilte Bestandteile zu erhalten oder die Entstehung von Disposi-
tionen, die als schlecht bewertet werden, zu verhiiten“ (Brezinka, 1995, S. 161).
So weisen Erziehungsziele einen starken Bezug zu Tugend und Moralitit auf
respektive zu den Werthaltungen der Eltern. Sie orientieren sich an den in der
Gesellschaft akzeptierten Norm- und Wertvorstellungen und sind darauf aus-
gerichtet, in irgendeiner Hinsicht zur Verbesserung der Eigenschaften des zu
Erziehenden beizutragen. Somit handelt es sich bei Erziehungszielen, die im
Zusammenhang mit grundlegenden Wertvorstellungen wie etwa den zehn



Grundwerten von Schwartz stehen, um moralische bzw. konventionelle Zielset-
zungen, denen auch von der Gesellschaft grofie Bedeutung beigemessen wird.

Die Erziehungsorientierung der Eltern gilt in Bezug auf die Wertetransmis-
sion als ein weiterer einflussreicher Faktor. Dabei miissen die wertbezogenen
Erziehungsziele der Eltern mit der elterlichen Werthaltung nicht zwingend
iibereinstimmen. Es kann sich nimlich unterscheiden, welche Werteinstel-
lungen eine Person im Allgemeinen hegt und welche Werte sie idealerweise
gezielt ihren direkten Nachkommen vermitteln mochte. Mit anderen Worten,
was Eltern fiir ihr eigenes Leben als wichtig erachten und was sie sich fiir das
Leben ihrer Kinder wiinschen, muss nicht unbedingt deckungsgleich sein.
Forschungsbefunden zufolge besteht ein Unterschied zwischen den Wertvor-
stellungen der Eltern und ihrer wertbezogenen Erziehungsorientierung (Kna-
fo & Schwartz, 2003, 2004, 2009; Rohan & Zanna, 1996; Whitbeck & Gecas,
1988). Abgesehen von ihren eigenen Werthaltungen haben Eltern eine klare
Vorstellung davon, welches Verhalten ihrer Kinder ideal, akzeptabel, tolerabel
ist oder nicht in Frage kommt (Grusec et al., 2000). Diese elterlichen Vorstel-
lungen offenbaren sich in ihren wertbezogenen Erziehungszielen.

4. Ergebnisse der Schweizer Studie

Die hier dargelegten Ergebnisse stammen aus einer Studie, die in den deutsch-
sprachigen Kantonen der Schweiz durchgefiihrt wurde. Befragt wurden Fami-
lien mit mindestens einem schulpflichtigen Kind im Alter zwischen sieben
und neun Jahren (Makarova, Herzog, Weber & Frommelt, 2012). Insgesamt
wurden die Daten von 265 Familien — Mutter, Vater und Kind - ausgewertet.
In 126 Familien wurde eine Tochter und in 139 Familien ein Sohn befragt.
93 Kinder waren zum Zeitpunkt der Befragung sieben Jahre alt, 126 acht und
46 neun Jahre alt. Die Mehrheit der teilnehmenden Kinder (91.3 %) wurde in
der Schweiz geboren (Frommelt & Weber, 2012).

4.1 Intergenerationale Wertevermittlung im familiaren Umfeld

Der bedeutendste Teil des Werteumfeldes, in dem sich ein Kind im Grund-
schulalter bewegt, ist sein Zuhause. Das hdusliche Werteumfeld wird vorwie-
gend von den Werteinstellungen der Eltern oder der erziehungsberechtigten
Personen gestaltet. Daher wurden in der Schweizer Studie die beiden Elternteile



zunidchst nach ihren personlichen Werteinstellungen befragt, d.h. was sie fiir
ihre Lebensfithrung als wichtig erachten. Die Werteinstellung der Eltern ist
zudem nicht die einzige Einflussgrosse im Prozess der Wertetransmission im
familidren Umfeld. Wie im vorausgehenden Abschnitt dargestellt wurde, tiben
im Sozialisationskontext der Familie auch die wertbezogenen Erziehungsziele
der Eltern ihrerseits einen Einfluss auf die Werteinstellung eines Kindes aus
(Absatz 3.2). Deshalb haben wir die Eltern auch nach ihren wertbezogenen
Erziehungszielen gefragt, die sie bei der Erziehung ihrer Kinder verfolgen. Die
befragten Eltern gaben somit auch Auskunft dariiber, welche Werthaltung sie
sich fiir ihr Kind wiinschen wiirden.

Abbildung 6 bietet eine Ubersicht iiber die Priorisierung der zehn Grund-
werte bei Miittern, Vitern und ihren wertbezogenen Erziehungszielen. Es han-
delt sich dabei um die Werte, die aus den Einschitzungen aller Miitter bzw.
aller Viter oder - bezogen auf die wertbezogenen Erziehungsziele — aus den
Einschédtzungen aller Eltern entstanden sind. Somit bilden diese Werte jeweils
den Durchschnitt aller Antworten ab. Je hoher ein betreffender Punkt liegt,
desto grosser ist die Wichtigkeit, die diesem Wert eingeraumt wird. Da die
befragten Personen eine Einschitzung auf einer Skala vornahmen, die sich
im Raum zwischen mindestens einem und maximal sechs Punkten erstreckt,
bewegen sich die dargestellten Werte in ebendiesem Raum.
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Abbildung 6: Mittelwerte der zehn Grundwerte der elterlichen
Werteinstellungen und der Erziehungsziele.



Es ist ersichtlich, dass die Werteinstellungen der Miitter und Viter dhnlich
ausfallen, wenn auch fiir Viter Macht, Leistung und Stimulation wichtiger
sind, wahrend Miitter Humanismus und Universalismus stiarker gewichten.
Bei den Erziehungszielen gewichten sowohl Miitter als auch Viter solche Werte
wie Hedonismus, Stimulation und Selbstbestimmung starker als diese Werte
von ihnen selbst favorisiert werden. Fiir weitere Auswertungen der elterlichen
Wertepriorititen wurden die Einschitzungen auf der Ebene der vier tiberge-
ordneten Wertetypen zusammengefasst (Tabelle 3). Hier hat sich gezeigt, dass
Miitter und Viter die Wertetypen Offenheit fiir Wandel, Selbst-Transzendenz,
Bewahrung des Bestehenden und Selbst-Stdrkung ahnlich gewichten, so dass
eine grundsitzliche Ubereinstimmung oder Einigung zwischen den Elterntei-
len besteht, welche Werte sie im Leben als wichtig erachten und welche Werte
ihnen weniger wichtig sind. Dieses Ergebnis ist weiter nicht erstaunlich, da
personliche Wertvorstellungen in einen grosseren, gesellschaftlichen Rahmen
eingebettet sind, in dem die geltenden soziokulturellen Norm- und Wertvor-
stellungen die Ausrichtung prigen. Dennoch unterscheiden sich Familien
beziiglich des Ausmasses an Ubereinstimmung zwischen den Werthaltungen
der Mutter und des Vaters; mehr dazu in der zweiten Halfte des Absatzes.

Laut unseren Ergebnissen kommt aber den wertbezogenen Erziehungszielen
der Eltern eine grossere Bedeutung zu als ihren personlichen Werteinstellungen,
wenn es darum geht, welche Werte sie an ihre Kinder vermitteln. Die Erzie-
hungsziele werden von den Eltern grosstenteils explizit vor dem Hintergrund
ihrer eigenen Werthaltung festgesetzt. Es entsteht eine sogenannte Erziehungs-
werteinstellung der Eltern, die im familidren Umfeld des Kindes vorherrscht.
Insofern erstaunt es nicht, dass die personlichen Werthaltungen der Mutter und
des Vaters jeweils mehr Ubereinstimmung mit der Erziehungswerteinstellung
ihrem Kind gegeniiber zeigen als die personlichen Werthaltungen der Mutter
und des Vaters untereinander. Interessant ist zudem, dass die Werteinstellung
der Mutter eine deutlich stirkere Ubereinstimmung mit der Erziehungswer-
teinstellung hat als die Werteinstellung des Vaters. Es scheint so, als seien es
vornehmlich die Miitter, die mit ihrer Werteinstellung die wertbezogenen
Erziehungsziele bestimmen und nicht die Viter. Oder als hielten es die Miit-
ter fiir wichtiger, dass ihre Kinder ihre personliche Werteinstellung tibernidh-
men. Bei genauerer Betrachtung wird jedoch erkennbar, dass sich der starkere
Einfluss der miitterlichen Werteinstellung auf die Erziehungswerteinstellung
vor allem bei den Wertetypen Offenheit fiir Wandel und Selbst-Transzendenz
erkennbar macht. Demnach wird die elterliche Erziehungshaltung solchen Fra-
gen gegeniiber, wie sehr dem Kind das eigene Wohlergehen im Vordergrund



stehen soll, wie sehr es sein Leben geniefien soll, wie abenteuerlustig es sein
soll oder wie phantasievoll oder entdeckungsfreudig es sich geben soll, starker
durch die Haltung der Mutter vorgegeben. Gleiches gilt fiir die Erziehungs-
haltung der Eltern beziiglich der Ansicht, wie sehr sich das Kind der Umwelt
und den Mitmenschen zuwenden soll oder wie hilfsbereit und wohlwollend
es gegeniiber anderen Menschen sein soll.

Wenn es hingegen um die elterliche Erziehungswerteinstellung im Bereich
der Wertetypen Selbst-Stirkung und Bewahrung des Bestehenden geht, dann
gibt es keine nennenswerten Unterschiede im Einfluss der personlichen Wer-
teinstellung der Mutter oder des Vaters bei der Festlegung der Erziehungsziele
in diesen Wertebereichen. Mit anderen Worten, die Werthaltung der Mutter
und die Werthaltung des Vaters entscheiden in einem dhnlichen Ausmaf}
dartiber, wie leistungsorientiert und ehrgeizig das Kind sein soll, wie stark
es danach streben soll, in der Gruppe die Anfiihrerrolle zu tibernehmen und
Einfluss auszuiiben, wie vorsichtig und sicherheitsbedacht das Kind sein soll
oder wie sozial angepasst und gesellschaftskonform es sich geben soll. Zudem
ist der Einfluss der Werthaltung der Mutter und der Werthaltung des Vaters
vergleichbar, wenn es um ihre Vorstellungen geht, wie traditionsbewusst und
religions- oder glaubensbezogen ihr Kind sein soll.

Weitere Ergebnisse unserer Studie geben Auskunft dariiber, in welchem
Ausmaf3 die Werthaltungen und Erziehungswertvorstellung der Eltern rich-
tungsweisend fiir die Werthaltungen ihrer Kinder sind. Um Ahnlichkeiten
zwischen den Werteinstellungen sowie den Erziehungszielen der Eltern und
ihren Kindern aufzudecken, haben wir die Ubereinstimmung zwischen den
Werteinstellungen der Mutter, des Vaters und des Kindes einerseits und der
elterlichen Erziehungswerteinstellung und der Werteinstellung des Kindes
anderseits in jeder einzelnen Familie unserer Studie analysiert. Anschlieflend
haben wir ein durchschnittliches Mafl an Ubereinstimmung zwischen den
Werthaltungen der Familienmitglieder berechnet. Aufgrund dieser Analysen
wird ersichtlich, dass die Werteinstellung der Kinder am starksten von der
Erziehungswerteinstellung ihrer Eltern geprigt wird im Vergleich zur per-
sonlichen Werthaltung der Eltern. Das bedeutet, dass Werte, die Eltern fiir
sie personlich als wichtig erachten, schwicher prigend auf die Werthaltung
der Kinder wirken, als jene Werte, die von den Eltern als ihre Erziehungsziele
deklariert werden. Dennoch erweist sich die Pragung durch die Werteinstellung
der Mutter als nur unwesentlich geringer bedeutsam fiir die Werthaltung des
Kindes als die Pragung durch die wertbezogenen Erziehungsziele der Eltern.
Als deutlich geringer bedeutsam erweist sich dagegen die Pragung durch die



Werthaltung des Vaters, verglichen mit der Pragung durch die elterlichen Erzie-
hungsziele. Folglich erweist sich die Werteinstellung der Mutter im Prozess
der Wertevermittlung im familidren Umfeld in doppelter Hinsicht als einflus-
sreicher als die Werteinstellung des Vaters. Einerseits weil die Werteinstellung
der Mutter einen stirkeren Bezug zu den wertbezogenen Erziehungszielen der
Eltern aufweist, die ihrerseits die stirksten Transmissionseffekte bewirken und
andererseits, weil die Werteinstellung der Mutter auch direkt einen stirkeren
Zusammenhang mit der Werteinstellung des Kindes aufweist. Somit kénnen die
Befunde von vorausgehenden Untersuchungen bestétigt werden, die besagen,
dass vorwiegend die Werte der Mutter an die Kinder weitergegeben werden
(u.a. Acock & Bengtson, 1978; Okagaki & Bevis, 1999). Die Wertorientierung
der Eltern steht in deutlich stirkerem Zusammenhang mit den wertbezogenen
Erziehungszielen als mit der Wertorientierung ihres Kindes. Dieser Befund
tiberrascht jedoch insofern nicht, als dass die Erziehungsziele durch die Eltern
selbst festgelegt werden. Die Wertorientierung der Kinder hingegen ist von
multiplen Faktoren beeinflusst (u.a. Bronfenbrenner, 1986; Collins, Gleason &
Sesma, 1997; Grob, Weisheit & Gomez, 2009; Maccoby, 2007), von denen die
Werthaltungen der Eltern und die elterliche Erziehungswerteinstellung zwar
wichtige, jedoch nicht die alleinigen Einflussfaktoren darstellen.

4.2 Einflussfaktoren im Prozess der intergenerationalen
Wertevermittlung

Neben der Untersuchung des Einflusses der elterlichen Werthaltungen und
den Erziehungszielen der Eltern wurden in der Schweizer Studie einige wei-
tere Bedingungen im familidren Werteumfeld auf deren Wirkung auf die
Wertevermittlung zwischen Eltern und Kindern untersucht. Die Ergebnisse
zur Bedeutung der Ubereinstimmung (Kongruenz) der elterlichen Wertein-
stellungen, zur Wirkung des Geschlechts des Kindes und dessen Position
in der Geschwisterreihe im Prozess der Wertevermittlung (Wertetransmis-
sion) von den Eltern an ihre Kinder werden in den folgenden Abschnitten
dargestellt.

4.2.1 Die Kongruenz der elterlichen Werteinstellungen

Im Folgenden gehen wir der Frage nach, ob die Wertevermittlung zwischen
Eltern und Kindern in den Familien, in denen Mutter und Vater in ihren Wer-



teinstellungen mehr Ahnlichkeit aufweisen, giinstiger verlduft als in Familien
mit geringerer Kongruenz zwischen den Werthaltungen der Eltern.

Unsere Ergebnisse zeigen, dass in Familien, in denen die Werteinstellun-
gen der beiden Elternteile wenig Ubereinstimmung zeigen, auch der Zusam-
menhang zwischen den elterlichen Erziehungszielen und den Werthaltungen
der Kinder bedeutend geringer ausfillt als in Familien mit hoher Uberein-
stimmung in den Werteinstellungen der beiden Elternteile. In Familien mit
nicht iibereinstimmenden Werteinstellungen von Mutter und Vater ist die
Wahrscheinlichkeit fiir eine hohe Ausprigung der Ahnlichkeit zwischen den
elterlichen Erziehungszielen und den Werthaltungen des Kindes im Vergleich
zu Familien mit Gibereinstimmenden Werteinstellungen von Mutter und
Vater bedeutsam geringer. Die Befunde geben Anlass fiir die Annahme, dass
gleichartige Werteinstellungen von Mutter und Vater fiir eine hoch ausfallende
Ubereinstimmung zwischen den wertbezogenen Erziehungszielen der Eltern
und den Werthaltungen des Kindes forderlich sind.

Im Weiteren ist es bemerkenswert, dass in Familien, in denen die elter-
lichen Werteinstellungen wenig Ubereinstimmung zeigen, die Ahnlichkeit
zwischen den Werteinstellungen des Vaters und des Kindes besonders gering
ausfillt. Dieser Befund reicht zwar nicht aus als Beleg dafiir, dass die Wer-
tekongruenz zwischen den Eltern die Rolle des Vaters im Prozess der fami-
lidren Wertetransmission begiinstigt; er deutet jedoch darauf hin, dass das
Ausmass an Ubereinstimmung zwischen den Werteinstellungen der Eltern
Auswirkungen auf den Einfluss der Werteinstellung des Vaters im Prozess der
Wertevermittlung im familidren Umfeld hat. Und zwar schrankt die fehlende
Ubereinstimmung zwischen den Werteinstellungen der Eltern die Rolle des
Vaters im Prozess der intergenerationalen Wertevermittlung ein.

Insgesamt stimmen unsere Befunde mit den Ergebnissen weiterer Studien
im Wertebereich tiberein (u.a. Cashmore & Goodnow, 1985; Cavalli-Sforza &
Feldman, 1981; Schonpflug & Bilz, 2009); sie legen nahe, dass die Wertetrans-
mission in Familien, bei denen eine wertbezogene Meinungsiibereinstimmung
zwischen den Eltern herrscht, besonders erfolgreich verlduft.

4.2.2 Das Geschlecht des Kindes

In diesem Absatz steht die Frage im Mittelpunkt, ob das Geschlecht des Kindes

im Prozess der Wertevermittlung im familidren Umfeld von Bedeutung ist.
Tabelle 4 gibt einen Uberblick dariiber, ob es einerseits Unterschiede in

den Werteinstellungen zwischen Médchen und Jungen gibt und anderseits,



ob die Bedeutung der wertbezogenen Erziehungsziele der Eltern in Abhédn-
gigkeit vom Geschlecht ihres Kindes variiert. Die Tabelle ist so zu lesen, dass
bei grosserer Zahl die Bedeutung der Werte grosser ist, wihrend bei kleinerer
Zahl die Bedeutung der Werte geringer ist. Die befragten Kinder wurden dazu
angehalten, jeweils Angaben dazu zu machen, wie wichtig ihnen die einzelnen
Werte sind. Diese Angaben ermdglichten es, einen Mittelwert zu jedem Werte-
typ hoherer Ordnung zu errechnen, der sich aus den dazugehérenden Grund-
werten (siehe Tabelle 3) zusammensetzt. Der Vergleich dieser Mittelwerte zeigt
Unterschiede zwischen den Geschlechtern. Diese Unterschiede wurden mit
statistischen Verfahren darauthin gepriift, ob sie mit hoher Wahrscheinlich-
keit bedeutungsvoll (signifikant) und nicht rein zufillig zustande gekommen
sind. Analog dazu wurden die Angaben der Eltern zu ihren wertbezogenen
Erziehungszielen fiir Téchter und S6hne auf allfallige Unterschiede hin gepriift.

Tabelle 4: Werteprioritidten der Kinder, aufgeteilt nach Madchen und Jungen,
sowie der Erziehungsziele, aufgeteilt nach T6échter und Sohne.

Wertbezogene Wertbezogene
Mddchen Jungen Erziehungsziele Erziehungsziele
fiir Tochter fiir S6hne
M M M M
Selbst- 3.67 3.42 5.27 5.32
Transzendenz
Offenheit fiir
Wandel 3.01 3.04 4.60 4.64
Bewahrung des
Bestehenden 3.06 2.99 4.20 4.01
Selbst- 2.22 2.54 377 375
Stirkung

Anmerkungen: M = Mittelwert; Hohere Werte zeigen eine hohere Wichtigkeit an. Es ist zu
beachten, dass die Mittelwerte der wertbezogenen Erziehungsziele nicht direkt mit denen der
Kinder verglichen werden kénnen.

Im Hinblick auf die Werthaltung der Kinder zeigt die Reihenfolge der Werte,
dass fiir Jungen und Madchen die Erhaltung und Férderung des Wohlergehens
der Menschen, die ihnen nahestehen, an erster Stelle stehen. Dies stimmt mit



den wertbezogenen Erziehungszielen der Eltern iiberein, da diese Werte bei
den Erziehungszielen der Eltern fiir Tochter und Séhne ebenfalls an erster
Stelle kommen. Dagegen sind sozialer Status, Prestige und Autoritat sowohl
den Méddchen als auch den Jungen in ihrer Werteinstellung am unwichtigs-
ten. Zudem kommen diese Werte auch in den Erziehungszielen der Eltern fiir
Tochter und Sohne an letzter Stelle.

Bei genauer Betrachtung der Mittelwertunterschiede der Werteprioritéiten
der Kinder im Zusammenhang mit ihrem Geschlecht weisen unsere Ergebnisse
darauf hin, dass sich Jungen und Madchen in den Wertetypen héherer Ord-
nung Bewahrung des Bestehenden und Offenheit fiir Wandel nicht mafigeblich
unterscheiden. Hingegen messen die Madchen dem Wertetyp hoherer Ordnung
Selbst-Transzendenz eine wesentlich grofere Bedeutung zu als Jungen. Genau
umgekehrt sieht es fiir Selbst-Stirkung aus. Fiir Jungen sind demnach personli-
che Interessen, wie personlicher Erfolg und Prestige, wichtiger als fiir Madchen.

Die Ergebnisse der Analysen zu Unterschieden beziiglich der Mittelwer-
te zeigen zudem, dass sich die Einschdtzung der Bedeutung der Wertetypen
hoherer Ordnung Offenheit fiir Wandel, Selbst-Transzendenz und Selbst-Stiir-
kung bei den wertbezogenen Erziehungszielen der Eltern nicht bedeutsam
tiir Tochter und S6hne unterscheiden. Einzig der Mittelwert des Wertetyps
hoherer Ordnung Bewahrung des Bestehenden fdllt bei den Erziehungszielen
der Fltern fiir ihre Tochter leicht, aber dennoch statistisch bedeutsam, hoher
aus als bei den Erziehungszielen fiir ihre S6hne. Das Bewahren gegenwértiger
Zustande, Sicherheit und Traditionen scheinen demnach den Eltern fiir ihre
Tochter etwas wichtiger zu sein als fiir ihre S6hne.

Dariiber hinaus hat sich gezeigt, dass das Geschlecht des Kindes auch
Unterschiede in der Wertetransmission erklirt. So konnte bei der Ahnlich-
keit zwischen den Werthaltungen der Kinder und denen ihrer Eltern bzw.
ihren wertbezogenen Erziehungszielen ebenfalls ein Einfluss des Geschlechts
des Kindes festgestellt werden. Die Ergebnisse dieser Analysen zeigen, dass
Midchen im Vergleich zu Jungen eine bedeutsam héhere Ubereinstimmung
sowohl zwischen ihren Werthaltungen und denjenigen beider Elternteile als
auch zwischen ihren Werthaltungen und den wertbezogenen Erziehungszie-
len der Eltern aufweisen. So haben Madchen mit der Mutter und dem Vater
ahnlicher ausfallende Werteinstellungen als Jungen, wobei die Werteinstellun-
gen der Midchen eine stirkere Ubereinstimmung mit der Werthaltung der
Mutter als mit derjenigen des Vaters zeigen. Die Werthaltung der Mutter und
die wertbezogenen Erziehungsziele der Eltern spielen folglich im Prozess der
Wertetransmission bei den Médchen eine grossere Rolle als bei den Jungen.



In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, wie die hohere Uberein-
stimmung zwischen den Werteinstellungen der Tochter und den Werthaltungen
der Eltern erklart werden kann. Eine mégliche Erklarung fiir die tendenziell
hohere Wertekongruenz zwischen den Madchen und ihren Eltern konnte in
Anlehnung an das Transmissionsmodell von Grusec und Goodnow (1994)
darin gesehen werden, dass Madchen im Vergleich zu Jungen die elterlichen
Werte, beziehungsweise die wertbezogenen Erziehungsziele, treffender wahr-
nehmen und/oder besser akzeptieren.

4.2.3 Die Position in der Geschwisterreihe

Um Aussagen zum Einfluss der Geschwisterposition auf die Wertetransmission
zu machen, wurden die befragten Kinder in drei Kategorien eingeteilt: Erst-
geborene, Mittelkinder und Letztgeborene”. Die Analysen zum Zusammen-
hang zwischen den elterlichen Werthaltungen und denjenigen ihres Kindes
zeigen, dass sich Erstgeborene, Mittelkinder und Letztgeborene hinsichtlich
der Wertekongruenz mit ihren Eltern voneinander unterscheiden. Die Position
des Kindes in der Geschwisterreihe wies einen bedeutsamen Einfluss auf die
Ubereinstimmung zwischen den Werthaltungen der Mutter und denjenigen
des Kindes auf. Deutlich tritt dabei hervor, dass bei Mittelkindern im Ver-
gleich zu Kindern, die als letztes oder als erstes geboren wurden, eine hohere
Ubereinstimmung zwischen den eigenen Werthaltungen und denen der Mutter
vorliegt. Beziiglich der Ubereinstimmung zwischen den Werthaltungen des
Vaters und denjenigen des Kindes erweist sich der Einfluss der Geschwister-
reihenposition in gleicher Weise bedeutsam wie zwischen den Werthaltungen
der Mutter und denen des Kindes. So lisst sich feststellen, dass Mittelkinder
beziiglich ihrer Werthaltung sowohl mit jener der Mutter als auch mit der-
jenigen des Vaters hohere Ahnlichkeiten aufweisen als Kinder, die als erstes
oder letztes geboren wurden. Auf die Kongruenz zwischen den Werthaltungen
des Kindes und den elterlichen Erziehungszielen war die Position des Kindes
in der Geschwisterreihe hingegen ohne Einfluss.

Diese Ergebnisse liefern Anhaltspunkte fiir die Annahme, dass bei Mit-
telkindern die Vermittlung der elterlichen Werthaltungen im Vergleich zu
erst- und letztgeborenen Kindern erfolgreicher verlduft. Die Befunde anderer
Studien (Cavalli-Sforza et al., 1982; Schonpflug & Bilz, 2009), die besagen, dass

2 Aufgrund einer sehr geringen Anzahl mussten Einzelkinder aus dieser Analyse ausge-
schlossen werden.



bei jiingeren Kindern mehr Transmissionseffekte messbar sind als bei élteren,
werden im Rahmen der vorliegenden Studie somit nur teilweise bestétigt. Mit
anderen Worten, es sind hier explizit die Kinder auf einer mittleren Geschwis-
terposition, die im Vergleich zu den anderen Geschwisterpositionen erhchte
Transmissionseffekte von den Werthaltungen der Eltern aufweisen und nicht
generell alle jiingeren Kinder.

5. Diskussion

Das Ziel unseres Beitrags war, die Mechanismen und die Bedingungen der
intergenerationalen Wertevermittlung im familidren Umfeld zu beleuchten.
Aufgrund der empirischen Untersuchung in Familien mit jingeren Kindern
legen unsere Ergebnisse die Schliisselrolle der Sozialisation im familidren Umfeld
beim Prozess der Wertevermittlung nahe. Fiir die Werteinstellungen der Kinder
im Alter von sieben bis neun Jahren erweisen sich insbesondere die wertbezo-
genen Erziehungsziele der Eltern als wegweisend. Diese scheinen wesentlich
starker durch die Werteinstellungen der Mutter als des Vaters — wenn auch
nicht in allen Bereichen — beeinflusst zu sein. Daher ist leicht nachvollziehbar,
dass die Werteinstellungen der Kinder dhnlicher mit denjenigen der Mutter
als denjenigen des Vaters ausfallen. Somit erweist sich der Sozialisationsein-
fluss der Mutter im Prozess der Wertevermittlung als starker im Vergleich mit
dem des Vaters. Dieses Erkenntnis erstaunt jedoch nicht, da in der Schweiz
das biirgerliche Familienmodell - in dem sich vorwiegend die Frauen um die
Betreuungs- und Erziehungsaufgaben kiimmern, wahrend die Ménner einer
Erwerbstatigkeit nachgehen - nach wie vor vorherrschend ist (Herzog et al.,
1997; Makarova & Herzog, 2015; Makarova et. al., 2013). Auch in den an
der Studie teilnehmenden Familien waren es fast ausschliefllich die Miitter
(93.3%), die fiir die familidre Kinderbetreuung zustindig waren, wahrend die
Mehrheit der Viter (94.7%) sich um das Einkommen der Familie kiimmerte.

Im Weiteren belegen unsere Ergebnisse, dass die Wertevermittlung in
Familien, in denen sich Werteinstellungen der Eltern dhneln, erfolgreicher
verliuft als in Familien, in denen die Fltern unterschiedliche Werte vertreten.
Dort wo die elterlichen Werteinstellungen wenig Ubereinstimmung zeigen,
verlieren die Werteinstellungen des Vaters im Prozess der Wertetransmissi-
on an Bedeutung. Oder mit anderen Worten, der Sozialisationseinfluss des
Vaters ist am geringsten in Familien, bei denen die Eltern unterschiedliche
Werte favorisieren.



Ein interessanter Befund ist zudem, dass die wertbezogenen Erziehungs-
ziele der Eltern fiir jiingere und éltere Kinder keine Unterschiede aufweisen,
sich jedoch in Bezug auf das Geschlecht des Kindes unterscheiden. Und zwar
streben die Eltern an, dass ihre Tochter mehr als ihre Sohne um den Erhalt
von Traditionen bedacht sein sollen. Das Geschlechterbild, wonach das
Bewahren gegenwirtiger Zustdnde, Sicherheit und Traditionen fiir Frauen
wichtiger sind als fiir Ménner, steht im Einklang mit den Geschlechterrollen
der biirgerlichen Familie. Inwiefern diese Uberlegung zugleich als Erkldrung
fiir die hohere Ubereinstimmung der Werteinstellungen der Midchen mit
der Werthaltung ihrer Eltern - insbesondere ihrer Mutter - und den wert-
bezogenen Erziehungszielen der Eltern gelten kann, vermag unsere Studie
nicht abschlieflend zu beantworten. Dennoch sind es offenbar die Midchen,
auf deren Werteinstellungen die Wertetransmission im familidren Umfeld
einen stiarkeren Effekt hat als auf die Jungen, deren Werteinstellungen durch
die Wertetransmission im familidren Umfeld weniger stark beeinflusst wer-
den. Dieser Befund verdeutlicht zugleich, dass die Familie im Leben eines
Kindes nicht das einzige Sozialisationsumfeld darstellt, denn Wertevermitt-
lung findet auch in auflerfamilidren Lebensbereichen, wie beispielsweise
Schule, Freundeskreis, Sportverein usw. statt (u.a. Bronfenbrenner, 1986).
Insofern konnen die geschlechterbezogenen Transmissionsunterschiede auch
dahingehend gedeutet werden, dass beim Prozess der Wertevermittlung fiir
Jungen andere Sozialisationsbereiche eine wichtigere Rolle spielen als fiir
Maidchen, fir die sich der familiidre Sozialisationsbereich als einflussreichs-
ter Faktor erweist. Diese Uberlegung wird indirekt durch den Befund unse-
rer Studie gestiitzt, wonach Werte aus dem auf3erfamilidren Bereich - wie
personlicher Erfolg und Prestige - fiir Jungen wesentlich wichtiger sind als
tiir Madchen.

Dass die Wertevermittlung ein hochst komplexer Vorgang ist, bestétigen
unsere Ergebnisse beziiglich der Transmissionseffekte im Zusammenhang
mit der Position des Kindes in der Geschwisterreihe. Denn die Vermutung,
dass sich familidre Sozialisationseffekte beim Prozess der Wertevermittlung
starker auf die jiingeren Kinder auswirken als auf die élteren, konnte in der
vorliegenden Studie nicht bestdtigt werden. Dafiir sind es offenbar die Kin-
der in einer mittleren Geschwisterposition, auf die die Wertevermittlung im
familidren Umfeld am stdrksten zu wirken vermag.

Insgesamt veranschaulichen unsere Ergebnisse, dass der Familie als pri-
madrer Sozialisationsinstanz beim Prozess der intergenerationalen Wertever-
mittlung eine grofie Bedeutung zukommt.



6. Ausblick

Die Ergebnisse unserer Studie liefern einen wichtigen Beitrag zur Aufkldarung
der Komplexitdt des Prozesses der Wertetransmission zwischen Eltern und
Kindern. Unbestritten ist, dass es weiterer Studien bedarf, um die Mechanismen
und die Bedingungen der intergenerationalen Wertevermittlung im familia-
ren Umfeld erschopfend beschreiben zu konnen. Dabei konnen die referierten
Ergebnisse als Grundlage fiir weitere Studien im Bereich der Werteforschung
bei Kindern und bei der Untersuchung von Wertetransmission zwischen Eltern
und Kindern durch Werteprioritaten und Erziehungsziele der Eltern dienen.

Wiinschenswert wire die Untersuchung der Wertetransmission zwischen
Eltern und Kindern iiber eine langere Periode, in der die Befragung der Eltern
und Kinder iiber mehrere Zeitpunkte erfolgt. Damit konnten allfallige Veran-
derungen in den Werteinstellungen und dem Ausmaf3 an Ubereinstimmung
der Werteinstellungen ersichtlich gemacht werden. Insbesondere die Verdn-
derung der Wahrnehmung und der Akzeptanz der elterlichen Werte konnte
in einem solchen Studiendesign analysiert werden.

Eine weitere Untersuchungsrichtung konnte in der Variation von familia-
ren Bedingungen der Wertevermittlung liegen. Und zwar wire es denkbar, die
Wertevermittlung in Familien mit unterschiedlichen Strukturmerkmalen (wie
beispielsweise dem Betreuungsverhéltnis zwischen den Elternteilen) zu unter-
suchen. Dariiber hinaus kénnte der Einbezug der familidren Prozessmerkmale
(wie beispielsweise der Erziehungsstil der Eltern) fiir die Erklarung der Bedin-
gungen der Wertevermittlung zwischen Eltern und Kindern aufschlussreich sein.

Um die Bedeutung der Familie im Wertetransmissionsprozess besser ein-
schitzen zu konnen, wire es schliefllich wichtig, die Wertevermittlung auch
in weiteren Lebensbereichen des Kindes, wie beispielsweise der Schule, zu
untersuchen.
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